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MUDANCAS

Podem me prender

Podem me bater

Podem até deixar-me sem comer
Que eu ndo mudo de opinido
Dagqui do morro eu ndo saio ndo
Dagqui do morro eu ndo saio ndo
(Z€ Keti)

A sempre velha e sempre nova "Mudangas”. Tida como hecessdria e aplaudida por todos, praticada por poucos. Esta
verdade nos fez, ao acharmos este escrito dos idos de 2002, tomarmos coragem para publicd-lo sem modificag8es ou atu-
alizag@es, pois a nosso ver pouco perdeu de seu contelido.

A vinheta introdutéria revela um tipo de consciéncia intransitiva e um apego as formas de vida mais elementares que
plasmam determinadas relagées dos homens entre si e com seus esforgos materiais de existéncia.

Paralelamente carrega uma insubmissdo, uma “desobediéncia civil" que, funcionando como contraponto a passividade,
atua paradoxalmente como um péndulo de necessidades geradoras de novas formas de existir, acicatando o poder formal
e o oficialismo das relagdes tradicionais, removendo-os de seus supostos equilibrios- pretensa permanéncia de relagdes
equalizadas.

Destas contradi¢des inunda-se a histéria, tomando a realidade de assalto e fazendo incidir sobre ela como resultan-
te, as relagdes concretas estabelecidas em espiral de (re) criagées do presente (ponte entre o passado e o futuro) que,
apesar de ciclicos, nunca se apresentam iguais.

Negar as mudangas € negar a esséncia da vida: s6 a mutabilidade é permanente.

Inter - interdisci - interdiscipli - interdisciplinaridade, uma palavra dificil de dizer provavelmente seja ainda mais
dificil a sua prdtica.

Nem tanto.

O dificil € romper um modo de pensar que estd na nossa cabega hd séculos.

Quando as modernas ciéncias comegaram a se desenvolver em um tempo de “mares nunca dantes navegados”, conhe-
cer era navegar em um oceano de mistérios e riscos. E, para navegar com seguranga, foi preciso que cada marujo cuidasse
de seu trabalho e buscasse conhecer o maximo sobre ele, sem olhar para os lados.

Com o tempo, ficou dbvio que, para vencer travessias mais dificeis, era preciso reconhecer que, na verdade, todos
estavam no mesmo barco.

A inferdisciplinaridade comega ai: no entendimento de que a complexidade dos mundos fisico e social requer que as
disciplinas se articulem, superando a fragmentagdo e o distanciamento, para que se possa conhecer mais e melhor.

No trabalho especializado, cada um sabe sobre uma parte do fazer, mas é totalmente alheio ao que os outros sabem
e fazem. O resultado € uma alienagdo em que nds e os outros somos sempre “alienigenas”.

Superd-la é necessdrio, ndo sé para que sejamos flexiveis para lidarmos com as rdpidas mudangas hos processos pro-
dutivos, mas para que o conhecimento cientifico tenha maior abrangéncia e significagdo.

Em uma educagdo humanistica, considerando-se suas implicagées econdmicas, politicas e culturais, a desalienagdo é
a reconstrugdo do homem, agora ndo mais fragmentado.

A interdisciplinaridade - conceito que resume a prdtica de interagdo entre os componentes do curriculo - é uma
estratégia pedagdgica que assegura aos alunos a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais de forma contextualizada.

Ao remetermos o conhecimento aos contextos haturais e sociais de onde foi extraido e onde é aplicado devemos
fornecer as ferramentas mentais para a compreensdo e agdo. E, como o mundo fisico e social é enorme e os fenémenos
acontecem de forma “indisciplinada”, é preciso construir essas ferramentas - as competéncias - partindo de uma interagdo
dos conhecimentos especificos. Assim ao se organizar o curriculo por dreas de conhecimento, ndo se estd dizendo que o
futuro professor serd um génio que domine todos os conhecimentos de uma drea.

O importante € que ele saiba que deverd entender e praticar a relagdo de sua disciplina com as da mesma drea e com
todo o curriculo.

O ensino ho Brasil estd crescendo e a duras penas, mudando.

E a dificuldade estd no mudar.

Para atender as necessidades de aprendizagem permanente dos alunos, devemos definir um modelo de ensino, as-
sentado sobre a flexibilidade, a diversidade e a contextualizagdo que possa oferecer oportunidade de avango além da
escolarizagdo e a insergdo ho mercado de trabalho.

Para pensarmos um ensino que responda a estas necessidades, faz-se necessdrio pensar o papel da aquisigdo dos
saberes socialmente construidos e dos esquemas de mobilizacdo desses saberes.

E preciso superar o falso dilema de centrar a aprendizagem, e, portanto o curriculo nos conhecimentos ou nas com-
peténcias.

A instituigto deve oferecer os conhecimentos produzidos pela humanidade no seu processo histdrico, os caminhos para
ter acesso a eles e aos que vierem a ser produzidos e as competéncias para realizd-los e colocd-los em agéo.

Fomos buscar na epistemologia genética de Jean Piaget e na lingtiistica de Noan Chomsky as referéncias bdsicas sobre
o conceito de competéncia utilizado por nés. Uma concepgdo bdsica que retne entre os que formulam suas teorias a partir
wa nogdo de que o individuo tem a capacidade inata de: construir o conhecimento, de construi-lo na interagdo com o mundo/
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de referencid-lo e significd-lo social e culturalmente, de mobilizar este conhecimento frente a novas situagdes de forma\
criativa, reconstruindo no desempenho as possibilidades que as competéncias permitem.

As competéncias sdo modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que utilizamos para es-
tabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer.

As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do saber fazer.

Portanto, construir um curriculo por competéncias ndo pressupde abandonar a transmisséo dos conhecimentos ou a
construgdo de novos conhecimentos; ao contrdrio, estes processos sdo indissocidveis na sua construgdo.

A diferenca que se estabelece nesta proposigdo curricular é que o centro do curriculo e, portanto, da prdtica peda-
gdgica serd ndo a transmissdo dos saberes, mas seu processo de construgdo, apropriagdo e mobilizagdo.

Falamos de um curso integrador, cuja referéncia € o que estd fora de seus muros; que reconhece a multiplicidade de
agentes e fontes de informagdo apropriando-se deles, integrando-os ao seu fazer; que integre os tempos, utilizando-se do
passado para articular o futuro no presente.

Um projeto politico-pedagdgico, que assume um curriculo baseado has competéncias pressupde a centralidade do
aluno, portanto, da aprendizagem; um foco ha qualidade e na autonomia, uma prdtica pedagdgica diversificada, um curso
diferenciado, uma pedagogia ativa.

Isto implica em uma mudanga do papel da instituigdo e, consequentemente, de um novo oficio docente, cujo objetivo
passa a ser o de fazer aprender. 3

Projetar vem do latim e quer dizer: “langar para diante”. E disso que se fala quando se diz que o curso deve elaborar o
seu projeto, pois ele deve propiciar as condigdes para que cumpra a finalidade de educar os jovens, preparando-os para a vida.

Constitui-se de um conjunto de definigdes doutrindrias e de estratégias de agdo.

As vezes, confunde-se projeto pedagdgico com plano de agdo, trabalho ou roteiro, algo que detalha passo a passo o
que serd feito.

O projeto € um mapa de navegagdo.

Permite seguir viagem, mas por mais que fixe a rota ndo prevé todos os acidentes de percurso, devendo ser flexivel
o suficiente para permitir corregdes, tanto na sua dimensdo pedagdgica quanto na administrativa.

A dimensdo pedagdgica é central. Define uma concepgdo e um desenho curricular, ou seja, a relagdo de competéncias
e conhecimentos a serem construidos e as estratégias de aprendizagem e de avaliagdo: por que, o que, como aprender e
como avaliar.

Longe de ser “uma grade curricular” com disciplinas, cargas hordrias definidas e pré-requisitos, estabelece o papel
de cada componente curricular na formagdo do aluno prevendo tempos e espagos para seu desenvolvimento.

O importante, portanto é o projeto-pedagdgico do curso em torno do qual ele constréi suas estratégias de sobrevi-
véncia.

Isto implica inverter a relagdo que existe na maioria das instituigées, nas quais os aspectos administrativos e financeiros
ao invés de apoiar o projeto pedagdgico se sobrepdem a eles, atrapalhando a sua implementagdo e otimizagdo.

. Como vimos a fungdo do projeto pedagdgico € a de projetar a instituicdo “para diante”, assim, ele nunca estard pronto.
E um processo em permanente construgdo, é uma tarefa inacabada.

Resta-nos lembrar alguns avangos obtidos a partir de uma situagdo dramdtica: o sistema de autorizagdo e creden-
ciamento de cursos, além de burocratizados, levou a formagdo de cartéis, com reservas territoriais de mercado e consti-
tuigdo de cartérios com poder de emitir diplomas de ensino superior, por prazo ilimitado e sem avaliagdo de qualidade. O
CFE foi fechado em 1994, acusado publicamente de favorecimento e trdfico de influéncia. A expansdo do ensino superior
de 1980 a 1994 foi limitada, de qualidade questiondvel e as autorizagdes obedeciam a critérios eminentemente politicos.

A partir dessa situagdo que consideramos cadtica, criou-se o CNE, no qual depositamos nossas esperangas de uma
atuagdo honesta e compromissada com a qualidade do ensino.

O MEC, com o controvertido Exame Nacional de Cursos, mais conhecido como Provdo, colocou o dedo ha ferida. Foi
criado com o objetivo de fazer com que, a partir da reiterada reprovagéo na avaliagdo, houvesse automdtica suspensdo
do reconhecimento do curso, o que levaria ao fechamento, caso as deficiéncias ndo fossem sanadas. Valeu, porém, o bom
senso: como ndo se tinha uma massa critica de informagdes sobre as avaliagdes que permitisse esse automatismo, seria
irresponsdvel, a nhosso ver, determinar esse fechamento com uma ou duas avaliagdes.

Porém, com 6 (seis) anos de avaliagdo, o provdo estd consolidado como um dos instrumentos de aferigdo da qualidade
de ensino, juntamente com a avaliagdo das condigdes de oferta dos cursos de graduagdo, onde se verifica: infra-estrutura,
corpo docente e projeto pedagdgico.

O sistema de ensino superior, apesar dos avangos, ainda apresenta diferengas de qualidade gritantes.

Sabemos, contudo que os profissionais, especificamente os cirurgides-dentistas, nunca discutiram tanto o ensino
como nos tempos atuais.

Parece estar havendo uma conscientizagdo de que antes de sermos dentistas somos educadores e como tal devemos agir.

A educagdio se tornou uma prioridade assumida por governos de todos os paises. O grande desafio que a sociedade
impde aos sistemas educacionais é o de mudangas, tornar o ensino-aprendizagem uma experiéncia de toda a vida para todos
e para cada um dos cidaddos.

"Podem me prender
Podem me bater
Que eu ndo mudo de opinido”
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